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Dalla parte degli apprendenti: indagine conoscitiva sull’apprendimento
dell’italiano nei corsi di lingua dell’TIC di Tokyo

A seguito del Questionario per i docenti presentato in questo volume
(Quaglieri, pp. 92-109) e del Corso di aggiornamento tenuto da Paola
Peruzzi, Istituto Ttaliano di Cultura di Tokyo ha decise di dare continuita al
lavoro intrapreso ¢ maggiore profonditd alla ricerca, avviando un
osservatorio  permanente  sullinsegnamento e  sull’apprendimento
dell’italiano in Giappone. Dopo il questionatio per i docenti, il secondo e
forse pili importante passo ¢ stato quello di svolgere un’indagine conoscitiva
dei nostri apprendenti, cioé di coloro che frequentano i corsi di italiano
dell’IIC.

1l Questionario somministrato agli studenti & in parte speculare a quello
compilato dai docenti. Se quest’ultimo, infatti, aveva come obiettivi quelli di
fotografare la didattica adoftata nelle nostre classi di italiano ¢ di indagare su
come il docente opera in classe e su come interagisce con ghi studenti, il
questionario per apprendenti presentato in questo capitolo cerca di verificare
Iesattezza delle indicazioni e delle opinioni dei docenti. Esso intende
soprattuto fornire gli strumenti per permettere un confronto tra le due parti
protagoniste del processo di apprendimento e suggerisce a noi docenti come
operare e quali criteri adottare per migliorare la qualita della didattica
dell’italiano.

La glottodidattica modema pone al centro del processo di apprendimento
I’apprendente con i suoi bisogni € i suoi obiettivi. Per poter meglio operare in
classe e condurre un corso curricolare, un docente non pud quindi esimersi
dal considerare lo stile di apprendimento dello studente giapponese, le sue
motivazioni, il suo modo di stare in classe, il suo atteggiamento verso
Perrore e la correzione e le difficoltd specifiche affrontate dall’apprendente
nipponico nello studio dellitaliano. Sono questi i campi di indagine che a noi
preme esplorate in questa fase di ricerca. I risultati ci suggeriscono la
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necessita di successivi approfondimenti e ci indicano nuovi percorsi di
indagine. '

Il questionario & stato sonuministrato a circa 500 studenti dell’Istituto di
Cr:iltura. Si tratta maggiormente di iscritti ai corsi curricolari. In misura
minote nel campione ¢i sono studenti di corsi anche non curricolari, ma nei
quali fa didattica o lo svolgimento della lezione non si discosta molto da essi.
Non. sono stati quindi oggetto di indagine le classi tematiche, le classi
speciali e i seminari. Sono stati esclusi anche i principianti assoluti dej corsi
Al (secondo la denominazione adotiata all’TIC) in quanto non ancora in
grado di dare risposte consapevoli in molti dei quesiti.

E’ la prima volta che una indagine del genere viene condotta in classi di
italiano in Giappone e non poteva che essere UIstituto di Cultura, in
cp]Iaborazione con I'Universitd per Stranieri di Siena, a dare avvio a ’una
ricerca seria, di carattere scienfifico ¢ che mira a diventare un punto di
riferimento per tutti coloro che sono impegnati nell’insegnamento della
nosira lingua in questo paese.

1l guestionario presentato qui sotto appare nefla sua forma originale curata
dai docenti dell'TIC Tokyo sotto la supervisione di Paola Peruzzi. Agli
studt.:nti ¢ stata somministrata Ja versione in lingua giapponese curata da
Mauia Suzuki, che ringraziamo per la preziosa collaborazione.

111



QUESTIONARIO PER APPRENDENTI DIITALIANO LS

_acura dei docenti HC -

A) STILI DI APPRENDIMENTO
1. Metti in ordine dr gradimento le seguenti opzrom (Da I-pitt gma‘n‘a» a G-meno

gradita-}
Apprendo meglio atiraverso:

... immagini

or- CD, video efc. .

1 lettura ;

) compomzlom scntle
saotole-play o
..gso_cln_ S

Scegh una mposm A
Quaﬂdo Ieggo i testo lungofcomplessn preferlsco

e pnoscere futte ie parole del testo -+ R :
. Conoscere solo le parole chiave del festo e capire 11 senso generale -

3 Sceg!x una mposm o _
Per appreudere h gl ammahca preferisco:

che l’msegnante mi spieghi subito 1a regola

. fare ipotesi sulla regolascoprirla da solo durante un athv;ta € nccvere poila . ..

spxegamone/confenna

4 Mem in ordine di P admren!o le seguenti opzioni (Da 1-pitt gr adita: a 4 meno gr adita)

In classe prefensco lavm are

da solo/a
... in coppia
... i grappo
.. con tutta Ia classe

B) USO DELLA Lt E DINAMICHE DI CLASSE
1. Scegli una risposta
1 mio insegnante usa il giapponese:

a. troppo paco
b, in maniera adeguata al livello detla classe
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G. troppo

2. Scegli una o pitt risposte
Al mio livello vorrei che l'insegnante ricorresse al giapponese:

4. per spiegare un concetto

b. per lradurre una parola

¢. per daze istruzioni sulte consegne

d. per scherzare e sdraminatizzare quando oceorre
e. mai

£, altro: '

3. Scegla una o pm nsposte '
Cnm‘é il rappor to fn a l’msegnanfe ela classe?

a, 't una buona cmnmncazmnefmlerazmne

b. le risposte ¢ le spicgazioni dell'insegnante sono chiare ed esaurienti
c. Pinsegnante €& abbastanza pazxente

d. allro . :

ELL’ERRORE

c) fmétraute

2. Se_ facc_:_o wi errore preferisco:

a) esgere guidato alfa so]u.?ioné
b) avere la forma giusa { sub;to

3 Qmudo pmlo pl eferlsco essele con ctto. :
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a) stibito, menire sto partando
b) alla fine detla mia frase o discorso

4. Nella verifica di eserclzifcompiti preferisco:

a) controllare prima a coppie e poi con 1’insegnante
b) direttamente con I'insegnante

5. Nella verifica della produzione scritta preferisco che 'insegnante;
a) mi indichi Perrore ¢ io provi prima a correggermi da solo

b) mi corregga Perrore

cyprima a) poi b)

D) DIFFICOLTA’ SPECIFICHE NELLO STUDIO DELL’ITALIANO .

1) Riordina le seguenti abilitd dalla pit: difficile (1) alla pit facile (7):

O raccontare qualcosa ala classe

O dialogare con qualcuno

O ascoltare _ . .
O leggere :

O scrivere - . _ i

O prendere appunti in italiano durante la lezione
Opimssumers . i

2) Riordina i seguenti elementi dal pit difficile (1) al pitt facile (5); =000
O ortografia

Q lessico.

O gramumatica .. .
O ordine de]le parole

dal 1

3) Segna quali elementi della grammatica ff visultauo pitt difficili, it difficile (1)
alpid fucle (3): A .
Qarficoli- -

O preposizioni

O coniugazione dei verbi

O pronomi

O maschite-fernminile, singolare-plurale
alto:

4) Secando te, le maggior] difficolth incontrate nello studio deli’ltahano sono dovute
O differenze ira ifaliano e giapponese

O poche occasioni di parlare con italani

O poco tempo da dedicare allo studio
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Q altro;

E) A’I"I:ITUDINI CULTURALI E CURIOSITA’ INTERCULTURALE
1. Quali sono gli aspetti culturali dell’Italia che interessano?
Indicali con vna scalada 1 a 5 (1- pin gradita-)

OMusica QOS8port
OCucina OModa/design
OCinema QOArte
OViaggio OLetteratura
Aliro:

2. Cosa pensi dei seguenti aspetii del modo di vivere degli italiand?
Indicali usando la seguente scala:

1 = Non mi piace

2= Mi & indifferente

3 =Mi interessa

4=Mi piace

5= Mi piace molto

abitudini alimentari/cucing

it modo di vivere il tempo libero

il design {prodotti, casa, oggetti, accessori)
Pattenzione perlamoda R
il contatto fisico ¢ le effusioni

‘la convivialitd e la socialita -

lo scherzo e I'ironja .

laconflittuality . .
patlaue interrompendo glialer ©
O la chiarezza & la'sinceritd di cid che §i dice

00COO000C0O

O il rapporto col lavorg ="
O idisservizi (ritardi treni, scioper etc.)
O non essere puntuali

3. Quali aspetti del modo di vivere e pensare degli italiani sone distanti dat tio

nodo di essere ma ammiri o ti incuriosiscong? (Massinio dve indicazioni)
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RISULTATI DEL QUESTIONARIO E COMMENTI

A) STILI DI APPRENDIMENTO

1. Metti in ordine di gradimento le seguenti opzioni (Da 1-pili gradita- a 6-
meno gradita-)

Apprendo meglio attraverso:

1. CD, video, etc.

2. composizioni scritte

3. role-play

4. lettura

5. immagini

6. giochi

L'obicitivo della prima sezione del questionario era di raccogliere
informazioni generali sugli stili di apprendimento in classe. Da questa prima
domanda, che riguarda le modalitd sensoriali, & emerso che gli studenti
apprendono meglio ascollando wna registrazione o guardando un video,
strumento quest ultimo che pitt di ogni aliro permelte di presentare e
analizzare la lingua in contesto. I giochi, invece, finiscono all'uftime posto
nonostante da anni sia stata riconosciuta la loro validitd anche nrella
glottodidattica per adulti. Varrebbe lu pena, quind, approfondire in fiittro
le ragioni di questo esito con un questionario specifico sulle attivita ludiche,
in modo da verificare anche quanto effettivamente queste vengano proposte
dagli insegnanti.

2. Scegli una risposta

Quando leggo un testo lungo/complesso preferisco:

58% conoscere solo le parole chiave del testo ¢ capire il senso generale
40% conoscere tutte le parole del testo

Questa domanda e la successiva riguardano le modalitd cognitive (analifica
o globale) attraverso le quali si elaborano le informazioni e si apprende. In
riferimento alla lettura di un testo in italiano, quasi il 60% degli studenii
preferisce una comprensione globale e accetta di non conoscere tutte le
parole, che spesso pud inferive dal contesto. Tuttavia risulta alta anche la
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percentuale di colora che sono portati a tradurre letteralmente il tesio e cio
suggerisce un ulteriore sforzo da parte dei docenti di educare fin dai primi
livelli di apprendimento a diverse strategie aftraverso le quali gestire un
testo di letfura.

3. Scegli una risposta

Per apprendere la grammatica preferisco:

66,5% che Pinsegnante mi spieghi subito la regola.

40% fare ipotesi sulla regola/scoprirfa da solo durante un’attivita e ricevere
poila spiegazione/conferma,

A differenza del bambino, l'adulto ha gia sperimentato in passato un modello
di apprendimento che difficilmente, per motivi psicologici, accetta di
cambiare: la tendenza infatti é di acquisire nuove conoscenze atfraverso
processi cognitivi di cui si ha gia esperienza e abitudine. I visultali oftenuti
dunque non sorprendono se si considera che generalmente uno studente
giapponese non ha dimestichezza con una mefodologia di tipo induitivo e ha
difficoltd quindi a formulare delle ipotesi sui meccanismi di funzionamento
della lingua e a verificarle solo successivamente con Uaiuto dell'insegnante.
Questo disagio, pero, dovrebbe limitarsi al primo approccio con il nuovo
metodo, durante il quale il docente deve motivare la propria scelta
metodologica e stipulare con la classe un patio formativo. Cio é avvenuto
probabilmente con quel 40% degli studenti che, optando per la riflessione
grammaticale, ha espresso il proprio apprezzamento per la metodologia
adottata dall’Istifuto. Restano da indagare le ragioni per le quali la
stragrande maggioranza degli studenti ha scelto senza riserve il metodo
deduttivo,

4. Metti in ordine di gradimento le seguenti opzioni (Da [-pit gradita- a 4-
meno gradita-)

In classe preferisco lavorare:

1. in coppia

2. da solo/a

3. in grappo

4. con tutia la classe
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Per quanto riguarda le tipologie di lavoro in classe, gli studenti hamio
espresso la loro preferenza per la modalitd collaborativa a coppie (fatta
eccezione per il momento di verifica di esercizi, come emergera al pftrrto
C.2) e per quella individuale, solitamente riservata per lo studio domestico e
per le fasi di rielaborazione personale. Meno graditi sembrano essere i
lavoro in gruppo, pit complesso dal punto di vista organizzalivo €
relazionale rispetto alla modalita in coppia, e il lavoro in plenaria che
prevede anche il confionto e l'interazione con Uinsegnante.

B) USO DELLA L1 E DINAMICHE DI CLASSE

1. Scegli una risposta

1 mio insegnante usa il giapponese:

87% in maniera adeguata al livello della classe .
9% troppo

5,5% troppo poco

Questa risposta rivela il grado di soddisfazione degli studenti per Iiuso
adeguato della L1 da parte del docente. Tuttavia il 9% che lo ritzq:e
eccessive indica che occorre uno sforzo ulieriore verso una progressiva
diminuzione del giapponese in classe (vedi punto successivo), z'ndividu'ando
le situazioni e i casi in cui la L sia da considerarsi veramente necessaria.

2. Scegli una o pit tisposte

Al mio livello vorrei che I'insegnante ricorresse al giapponese:
58% per spiegare un concetto

36,7% mai

17% per tradugre una parola

13,5% per dare istruzioni sulle consegne

13,5% per scherzare e sdrammatizzare quando occorre
Altro:

4,5% quando & impossibile capire solo con I'italiano
2% solo per spiegazioni grammaticali

2% per spiegare le differenze di sfumature tra L1 ¢ LS
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et

Pit della meta degli studenti richiede 'uso della L1 per la spiegazione di un
coneetto, dando quindi priovitd alla comprensione dell'input o di cié che si
sta facendo in classe. Una consistente fetta non vorrebbe mai il giapponese
in closse. Inoltre e importante notare che gli studenti nom sembrano
apprezzare né l'uso della L1 al fine di tradwrre una parola né soprattutto il
docente che la usa per scherzare e sdrammatizzare (vedi Quaglieri p.10]).

3. Scegli una o pid risposte:

Com'g il rapporto fra l'insegnante e Ia classe?

82% c'¢una buona comunicazione/interazione

70% lerisposte ¢ le spiegazioni dell'insegnante sono chiare ed esaurienti
49% Tinsegnante & abbastanza paziente

Altro: (varie risposte individuali statisticamente non rilevanti).

4. Scegli una o pit risposte

Com'é il tue rapporto con gli altvi studenii?

85% c'd un rapporto disteso ¢ amichevole

61,5% c'¢ collaborazione

Altro: (varie risposte individuali fra Ie quali: livello non omogeneo tra
studenti della stessa classe; difficoltd nei rapporti tra vecchi studenti e nuovi
arrivati; difficolta di interazione se il numero degli studenti ¢ eccessivo).

Le domande 3 e 4 esprimono il generale senso di soddisfazione riguardo alle
relazioni interpersonali tra docente-studente e fra studente-studente,
sottolineando V'importanza del fattore umano nelle classi di Lingua Italiana,

C) ATTEGGIAMENTO NEI CONFRONTI DELL’ERRORE

Scegli una risposta

1. Nello studio di una lingua secondo me Perrore &:
93,5% mnaturale

3,4% fiustrante

3% imbarazzante

La risposta a questa prima domanda pud sorprendere se si considera lo stile
di apprendimento che caratterizza il sistema scolastico giapponese, dove
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Verrore € indice di mancato apprendimento e in quanfo tale viene
solitamente stigmatizzato, come succedeva d'altronde con il mefodo
grammaticale-traduttivo. Non é invece sorprendente nell’otfica di una
didatiica moderna, come é quella adottata all’'IIC, basata su un approccio
integrato ispirato comungue al metodo comunicativo, nel quale Uerrove é
parte del processo di apprendimento. Se a cid si aggiunge quella dimensione
umana che caratterizza le classi di italiano, che é fenuta molto in
considerazione dai docenti e nella quale gli studenti si trovano a loro agio,
come rivelato nel punto B, & logico che per quasi tutti gli studenti Uerrore sia

una cosda Ratirale e da non drammatizzare,

2. Se faccio un errore preferisco:
88% essere guidato alla soluzione
11% avere la forma giusta subito

Questa ¢ una domanda esplorativa che infroduce le successive fre.
All'indicazione generica di “ervore” nove studenti su dieci preferiscono
essere guidaii alla soluzione, per avere il tempo e la possibilita di riflettere
prima di ricevere la soluzione. Nelle successive tre domande, pitt mirafe,
emergono intevessanti distingtio.

3. Quando parlo preferisco essere corretto:
50% alla fine della frase o del discorso
48% subito, mentre sto parlando

Il docente tende a non corveggere lo siudente durante wun momenio
comunicativo perché é comunemente accettato che esso non vada interrotfo.
Questo sembra perd scontrarsi col desiderio dello studente di essere
comunque corvetto. La domanda non fa  distinzioni tra  wmomenio
comunicativo e semplice esposizione orale di un pensiero o di un fatto;
distinzioni che invece vengono chiaramente fatte dai docenti (vedi Quaglieri
p. 104}, Per la meta degli studenti che preferisce essere corvetia mentre sta
parlando conta evidentemente pity la forma del messaggio che il suo
contenuto. Questo é senz’altro un punto che va indagato e approfondito con
una ulteriore indagine pin mirata.,
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4. Nella verifica di esercizi/compiti preferisco:
554% essere corretto direttamente dall’insegnante
40% controllate prima a coppie e poi con I'insegnante

Una piccola percentuale non ha saputo vispondere alla domanda. Per il
resto, sull'opportunita della correzione fia pari, che precede quella
risolutiva del docente, gli studenti si rivelano divisi come lo sono i docenti’
A questo proposito, in una wlteriore e pitt approfondita indagine sulla
questione della correzione sard opporiuno fare verifiche nelle classi in cui la
tecnica della correzione fra pavi viene effettivamente adottata dal docente,

3. Nella verifica della produzione scritta preferisco che Pinsegnante:
44% mi indichi Ierrore ¢ io provi prima a correggermi da solo

33% prima mi indichi I’errore e io provi da solo, poi mi corregga Perrore
21,6% mi corregga I'errore

La produzione scritta si distingue dalla produzione orale per il processo di
elaborazione e la viflessione che la caratterizzano. Questo risulta anche
nelle riposte a questa domanda perché 8 studenti su 10 (sommando le prime
due risposte) preferiscono che il docente Ii inviti a una ulteriore riflessione al
Jine di trovare in modo autonomo la forma corretta. Un esempio di
apprendimento consapevole.

D} DIFFICOLTA’ SPECIFICHE NELLO STUDIO
DELL'ITALIANO LS

1) Riordina le seguenti abilita dalla pii difficile (1) alla pitt facile (6):
1. ascoltare

2. raccontare qualcosa alla classe

3. dialogare con qualcuno
4. scrivere

5. riassumere

6. leggere

' _Ne;l presente volume Quaglieri A., La didattica dell'italiano come LS nei
corsi di lingua dell’IIC di Tokyo, p, 105.
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7. prendere appunti in italiano durante Ja lezione

I risultati rivelano maggiori difficolta nelle abilita orali, sia vicettive sia
produttive, rispetto a quelle scritte, tradizionalmente piti curate nel sistema
scolastico giapponese, come é stato a lingo anche in Italia nell'ambito
dell'insegnamento di una LS.

2) Riordina i seguenti elementi dal pii difficile (1) al piti facile (5):
1. grammatica

2. lessico

3. ordine delle parole

4. ortografia

5. pronuncia

I risultati ottenuti confermano che la grammatica é I'osso duro della lingua
italiana, in particolarve I'aspetto morfologico, come rivelato dalle note degli
studenti (vedi punti D.3 e D.4). Accanto a cidé non sorprende la difficolta ad
acquisive il lessico, facilmente riconducibile alla distanza fra italiano e
giapponese e alla straordinaria ricchezza del vocabolario italiano, ma
probabilmente anche al consolidato metodo degli studenti giapponesi di
apprendere il lessico di una LS quasi esclusivamente atlraverso la
mentorizzazione di liste di parole non contestualizzate. La difficolta
maggiore sta infatti nella comprensione, e nella successiva acquisizione,
delle valenze connotative dei termini (sfiimature di significato e circostanze
d’use) per la cui chiarificazione non pochi studenti chiedono I'uso del
giapponese da parte del docente (vedi punto B.2). A questa vichiesta
U'insegnante puo rispondere invece educando a un costante esercizio di
analisi e riflessione tanto sulla valenza semantica quanto su quella
morfologica delle parole (la cosiddetta ‘grammatica del lessico) e
insegnando  fecniche variate per facilitarne la  memorizzazione,
Vinteriorizzazione e if veimpiego creativo. '

3) Segna quali elementi della grammatica ti risultano pin difficili, dal
pitt difficile (1) al pit facile (5):

1. preposizioni

2. coniugazione dei verbi

3. pronomi
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4, articali
5. maschile-femminile, singolare-phurale
Altro; particolarmente ostici risultano essere anche Puso dei tempi verbali

forme e uso del congiuntivo e del condizionale, i verbi riflessivi, ghi usi. di
L1 1] i bh] ' '
ci” e “ne”,

4) Secondo te, le maggiori difficoltd incontrate nello studio dellitaliang
sono dovute a:

60,4% poche occasioni di parlare con italiani

31,6% differenze tra italiano e giapponese

26% poco tempo da dedicare allo studio

AItz:o: le tisposte individuali confermano i primi due risultati aj quali si
agglungono la difficoltd a reperire materiale in italiano (video, libri,
quotidiani, riviste etc.); differenze con linglese a livello linguistico, dal
punto di vista sia lessicale che morfologico, ma anche per quanto riguarda le
scarse occasioni di essere esposti quotidianamente alla lingua italiana (es.
programmi e film in TV, canzoni alla radio etc.).

E) ATTITUDINI CULTURALIY

1. Quali sono gli aspetti culturali dell’Italia che ti interessano?
Indicali con una scala da 1 a 5 (1- pid gradita-)
1. Viaggio '
Cucina
Arte
Mousica
Cinema
Moda/Design
Letteratura
Sport
Altro: varie risposte individuali fia le quali emerge in patticolare {’interesse
per la storia italiana.

e A

2. Closa- pensi dei seguenti aspetti del modo di vivere degli italiani?
Indicali seguendo Ia seguente scala:
1= Non ni piace
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2 =Mi é& indifferente
3 = Mi interessa

4 = Mi piace

5 =Mi piace molto

Le abitudini alimentari/la cucina
55%  Mi piace molto

28%  Mipiace

12%  Mi interessa

3% Mi & indifferente

1% Non i piace

9,5%
4%

Mi piace molto
Non mi piace

La convivialita e la socialith

46%
37%
10%
3,7%
0,2%

Mi piace

Mi piace molto
Mi interessa

Mi & indifferente
Non mi piace

Lo scherzo e Pironia

3%  Mi piace

Tt modo di vivere il tempo libero 26%  Mi piace molto
30,6% Mi piace 22%  Mi interessa
30%  Miinteressa 9,7%  Mi éindifferente
23%  Mi piace molto 0,2%  Nonmi piace
12,5% Mi & indifferente
0,5%  Nonumi piace La conflittualitd

- 43%  Mié indifferente
Tl design {(prodotti, casa, oggetti, accessori) v 26%  Miinteressa
39%  Mi piace molto . 20%  Nonmi piace

6% Mi piace
0,5%  Mi piace molto

33%  Mipiace

21%  Miinteressa
3,5%  Miéindifferente
1,5%  Nonmi piace

Parlare interrompendo gli altri
40%  Mi ¢ indifferente

L’attenzione per la moda - 35%  Nonmi piace

30,6% Mi piace molto 12%  Miinteressa

29%  Mipiace 3,4%  Mipiace

26%  Miinteressa : 1,5%  Mi piace molto

312% Mi é indifferente

0,5% Non mi piace __ La chiarezza ¢ la sincerita di ¢io che si dice
' 43%  Mi piace

1l contatto fisico e le effusioni ; 23%  Miinteressa

29%  Mi piace : 15,5% Mi piace molto

28,5% Mi & indifferente i 14%  Mi & indifferente

24,5% Mi interessa : 1,3%  Non i piace
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Tt rapporto col lavoro
40,6% Mi & indifferente
26,6% Mi interessa
12%  Mi piace

11%  Nonmi piace
4,2%  Mi piace molto

I disservizi (ritardi treni, scioperi etc.)
66%  Nonmi piace

24%  Mi ¢ indifferente

6,3%  Mi inferessa

1% Mi piace

0% Mi piace molto

Non essere puntuali

54%  Non mi piace
32%  Mi & indifferente
8,4%  Miinteressa
1,6%  Mi piace

0% Mi piace molto

3. Quali aspetti del modo di vivere e pensare degli italiani sono distanti
dal tuo modo di essere ma ammiri o ti incuriosiscono?

(Massimo due indicazioni)

Le risposte a quesia domanda sono molto varie; qui per ragioni di spazio
riportiamo solo quelle statisticamente pit significative;

20%  Cwrano irapporti familiari e di amicizia / In famiglia si parla molto.
9% Si godono la vita.

7% Esprimono la propria opinione chiaramente.

6% Possono parlare anche con persone che non conoscono.
4,5%  Prendono vacanze lunghe.

4% Hanno cura delle cose antiche.

3,5%  Hanno una mentalita positiva. / L ottimismo.
3,5%  Amano la propria citta. / 11 campanilismo,
3% La cura nell’alimentazione, / Lo slowfood.
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3% Hanno fiducia in sé stessi e una forte personalita.
2% Hanmo buon gusto nel vestirsi,
2% Non sono pignoli. / Sanno sorvolare sulle cose.

Le risposte date dagli studenti in questo ultimo capitolo rivelano, oltre al
loro forte interesse per la cultwra italiana, anche il loro grado di
consapevolezza degli aspetti interculturali dell'apprendimento dell'italiano.
L'italiano ¢ estraneo a quel fenomeno di deculturizzazione che Hguarda
invece linglese come lingua franca e che lo rende una lingua quasi
“staccata” dalla cultura espressa dai paesi nei quali é lingua madre. Nel
nostro caso lingua e cultura sono indissolubifmente legate tra loro e questo é
particolarmente vero nel contesto dell'insegnamento dell'italiano come LS in
Giappone. Sta a noi docenti, attraverso linterazione con gli studenti,
attraverso una oculata selezione del materiale e una attenta progettazione
didattica, presentare la complessa e mutevole realta della cultura del nostro
Paese in un'ottica di confionto interculturale. Cio affinché venga stimolata
la capacita di osservazione e di viflessione da parte degli apprendenti e
affinché venga valorizzata [I'indubbia valenza educativa presente nel
processo di apprendimento della lingua italiona..

Considerazioni finali

L'indagine conoscitiva presentata in questo capitolo ha permesso di delineare
per la prima volta in modo scientifico il profilo cognitivo-pedagogico-
cultwiale degli studenti di italiano dell'TIC di Tokyo, formendo alla divezione
didattica ¢ af docenti preziose indicazioni sulle quali riflettere per orientare
I'offerta formativa e progettare P'intervento didattico. La ricerca, infatti, se da
un Jato solleva questioni generali riguardo alla didattica andragogica (stili e
abitudini di apprendimento consolidati, consapevolezza glottomatetica etc.),
dall'alro mette a fuoco caratteristiche e difficolta nello studio delfitaliano
peculiari degli apprendenti giapponesi, offrendo interessanti catnpi
d'indagine sui quali avviare in futuro progetti di ricerca-azione nefle classi
dell'Istituto di Cuttura.
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